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Aterkommande i den utbildningshistoriska litteraturen ir beskrivningar av sambandet mellan
den stringa disciplin som rddde i minga av samhillets institutioner under 1800-talet, och ett
kapitalistiskt ~ klassamhille — kinnetecknat av  industrialisering och  urbanisering.
Undervisningens, virdens och fostrans historia har ur detta perspektiv betraktats som ett
uttryck for samhillets strivan efter ate disciplinera den “farliga” underklassen och anpassa
dess medlemmar till den samhilleliga produktionens krav.

Syftet med mitt paper ir att diskutera denna historievetenskapliga tankefigur. Utifrin
jimforelser mellan tvd av 1800-talets forskoleformer vill jag stilla frigan om inte begreppet
disciplin bér 16skopplas frin klassamhillets organisation och ges en sjilvstindigare stillning.
Ifrdgasittandet av denna relation idr dock inte ett ifrdgasittande av det betydelsefulla i att
studera just relationen mellan klass och disciplin. Snarare visar mitt paper pa virdet av sidana
studier, eftersom denna relation inte kan tas for sjilvklar.

Disciplin

Med avseende pd dess anvindning inom utbildningshistorisk forskning idag, si forefaller
begreppet “disciplin” framférallt kunna betraktas som en f6ljd av den forstdelse av disciplin
som 1 relation till begreppet “social kontroll” viixte fram i historiematerialistiska kretsar under
1960- och 1970-talen. Undervisning, karakeiriserad av string disciplin, betraktades hir som
ett sitt att vinja de sm3 arbetarbarnen till det rutinartade industriarbetet.!

Stor betydelse for detta perspektiv. har Michel Foucaults uppmirksammade studie
Overvakning och straff fatt. 1 denna brett upplagda undersskning redogér forfattaren i stora
drag for hur en disciplinir maktutévning, karaketiriserad av en string ordning i tid och rum
samt en panoptisk kontroll, under 1700- och 1800-talet spridits sig mellan sambhillets
institutioner. Trots att Foucault stundtals kritiserar den historiematerialistiska tradition som
han ir en del av, s3 forefaller han #nd3 reproducera den grundliggande utgdngspunkten for
denna licteratur, nimligen att disciplinen svarar mot det behov som det borgerliga samhillet
hade av en ordnad och kontrollerad arbetarklass i ett urbaniserat och industrialiserat
tidevarv.2

P4 svensk mark har en rad studier genomfores i dessa tinkares efterfoljd med avseende pd
bland annat fostran och wundervisning i hemmet, fingelser, barntridgirden och

1 Se exv. E P Thompson, 'Time, Work-discipline, and industrial capitalism', i Past and present, 38 (1967) och
Lawrence Stone, 'Literacy and education in England 1640-1900', i Past and present, 42 (1969). Se idven Lars
Petterson, Frihet, jimlikbet, egendom och Bentham : utvecklingslinjer i svensk folkundervisning mellan feodalism och
kapitalism, 1809-1860 1992) for en diskussion kring begreppen disciplinering och social kontroll, och dir anford

litteratur.
2 Michel Foucault, Overvakning och straff Fiingelsets fodelse (Lund, 1987), s 254-261.



uppfostringsanstalten.? Sirskilt relationen mellan folkskolans disciplin och sambhillet har
uppmirksammats. Lars Pettersons avhandling i imnet ir kanske det tydligaste exemplet pa
just detta. I sin beskrivning av svensk folkundervisning i évergingen mellan feodalism och
kapitalism knyter han folkskolans disciplinira vixelundervisning till barnens sociala klass.
Till skillnad frin medelklassbarnens undervisning, som syftade ¢ll viljefostran och
sjalvbehirskning, var vixelundervisningens funktion enligt Petterson att forse industrin med
de disciplinerade arbetare som produktionen krivde. Den var ett sitt att gora den arbetande
klassen flitig, punktlig och mottaglig fér instruktioner.>

Detta sitt att betrakta utbildningshistorien har ocksd slagit igenom i forskolans
historieskrivning, dir man pa olika sitt anlagt ett historiematerialistiske klassperspektiv pd
den pedagogiska verksamheten. Framforalle smédbarnsskolans betoning av ordning och
kontroll har hir beskrivits som en slags avspegling av det nya samhiillet som var pd vig att
etableras under 1800-talet. Thomas Markus beskriver smibarnsskolorna som ”/.../ in
microcosm a model of the class structure of the new industrial and social system /.../”. Detta
innebdr enligt Markus, att smabarnsskolorna, liksom andra pedagogiska institutioner vid
denna td riktade mot arbetarklassens barn, kidnnetecknas av hierarki, disciplin,
regelbundenhet, ordning, forutsigbarhet och klassificering.¢

Britten Ekstrand beskriver smibarnsskolan som ett institutionaliserat exempel pa behovet
som fanns av att kontrollera och disciplinera underklassen. Den uppfostran och undervisning
som forsiggick i arbetshus, fingelser och skolor uppfattades som ett verksamt medel mot
fattigdom och osedlighet.” Ann-Christine Vallberg Roth ir inne pi en liknande linje.
Vallberg Roth menar att smabarnsskolornas militiriska disciplin kan forstds i relation till den
tidiga industrialiseringen, och att den for tankarna till en fabriksavel®. Hir 4terfinns allts3 en
tanke liknande Pettersons om folkskolan: tanken att folkskoleundervisningens disciplinira
utformning bor forstds som ett sitt att forma punktliga och ordningssamma fabriksarbetare.?

I detta paper kommer jag att studera relationen mellan disciplin och det samhilleliga
behovet av social kontroll riktat mot de ligre klassernas barn. Detta kommer att ske med
utgdngspunke frén en jimforelse mellan smibarnsskolans och kindergartens pedagogiska rum
och hur dessa anvindes. Rummet och dess “materiella kultur” har i litteraturen beskrivits

3 Marianne Liliequist, Nybyggarbarn : barnuppfostran bland nybyggare i Frostvikens, Vilhelmina och Tirna socknar
1850-1920 (Umed, 1991), Roddy Nilsson, En vilbyggd maskin, en mardrim for sjilen. Det svenska fingelsesystemet
under 1800-talet (Lund, 1999), Kenneth Hultqvist and Kenneth Petersson, Foucault. Namnet pi en modern
vetenskaplig och filosofisk problematik. texter om maktens mentaliteter, pedagogik, psykologi, medicinsk sociologi, feminism
och bio-politik (Stockholm, 1995), Claes Levin, Uppfostringsanstalten: Om tving i foréildrars stiille (Lund, 1998).

4 Se exv Bengt Sandin, Hemmet, gatan, fabriken eller skolan : folkundervisning och barnuppfostran i svenska stiider
1600-1850 (Lund, 1986), Inger Andersson, Lisning och skrivning : en analys av texter for den allminna lis- och
skrivundervisningen 1842-1982 (Umed, 1986). Jfr dven Ake Isling som tar sin utgingspunkt i begreppet patriarkalism.
Ake Isling, Det pedagogiska arvet: Kampen for och mot en demokratisk skola del 2 (Stockholm, 1988).

5 Petterson, s 312f. Denna bild av vixelundervisningen som en klasspecifik pedagogisk form har problematiserats
av Esbjorn Larsson. Larsson har med utgdngspunke frin kadettutbildningen vid Karlberg pipekat att
vixelundervisningen dven anvindes for att utbilda de hogre klassernas avkomma, men att den dé& antog en mindre
disciplinir form. P4 Karlberg innebar vixelundervisningen i mindre grad formella handgrepp och i hogre grad
sjilvverksamhet och inbérdes tivlan. Esbjérn Larsson, Frdn adlig uppfostran till borgerlic utbildning : Kungl.
krigsakademien mellan dren 1792 och 1866 (Uppsala, 2005) s 232. jfr dven Esbjorn Larsson, 'Klasser i sig och for sig:
skillnader i vixelundervisningens implementering for olika samhillsklasser i Sverige, ca 1820 - 1870', Bidrag till
workshopen Nyttiga kunskaper, sann gudsfruktan och goda seder (Institutionen for Humaniora, Mittuniversitetet,
20006). s 3f, 6f.

6 Thomas Markus, 'Early nineteenth century school space and ideology', i Paedagogica historica, XXXII (1996) s
11.

7 Britten Ekstrand, Smdbarnsskolan : vad hiinde och varfér? En sekelling historia studerad med fokus pi foriindring av
pedagogisk verksambet frin 1833 och framdr (Lund, 2000) s 59.

8 Ann-Christine Vallberg Roth, De yngre barnens Liroplanshistoria : frén 1800-talets mitt till idag (Lund, 2002) s
55.

9 Petterson anviinder ocksd smabarnsskolorna som ett exempel p sin 6vergripande tes. Se Petterson, s 215f.



som sdvil en avgdrande del av den pedagogiska verksamheten, som en viktig symbol for
nimnda pedagogik.! Rummets organisation har ocksi givits stor uppmirksamhet i
litteraturen kring disciplin.!!

Avsikten med denna jimforelse mellan smdbarnsskolor riktade till arbetarklassens barn och
kindergarten for de mera vilbirgade klassernas avkomma #r atc visa hur pedagogier, trots
olika maélgrupper och olika pedagogiskt innehall, indd kan dela vissa disciplinira drag.
Jimforelsen baseras pd tryckta handbocker for smabarnsskolor och barntridgirdar 1837-
1869, och idr en del av mitt avhandlingsarbete om den svenska forskolepedagogikens
etablering, ca 1830 — 1950.12

Sméibarnsskolorna

Smébarnsskolorna, varav vilka det grundades ett 30-tal i Sveriges storsta stider under 1800-
talet, hade en tydlig fattigvirdande inrikening.!3 Problembeskrivningen var den for tiden
traditionella. Det ir en bild av ett samhille pa forddrvets brant. Men det ir ocksé en bild som
forser lisaren med ett visst hopp. Bland mycket forkastligt, har ju faktiske tiden givit upphov
till ndgot gott, smabarnsskolan. Det 4r smabarnsskolan som ska undervisa och uppfostra de
fattiga barnen under skolaldern, och dirmed bidra till samhillets riddning.4

Biinkstiillningen och det discipliniira rummet

Enligt Foucaults definition av disciplin tar den sin utgingspunkt i en fordelning av
individerna i rummet, vilket sker i enlighet med en rad tekniker som alla pa olika sitt formar
och begrinsar individens rorelser. Genom att ruta in rummet forses varje plats med en
individ och varje individ med en plats. I ett disciplindrt rum erhéller med andra ord varje
patient en sing, varje elev en bink och varje arbetare en arbetsplats.!

Kinnetecknande f6r smébarnsskolans pedagogiska verksamhet ir det som man, utifrén
den disciplineringstes som presenterades ovan, kan vinta sig. Det 4r en verksamhet bestdende
av lektioner i olika dmnen som liknar skolans, och som ir strikt ordnad och karaktiriseras av
en nirmast milidir disciplin. Detta tar sig tydligt uttryck i rummets organisering, som
karaktiriseras av en stor binkstillning.10

Enligt Carl af Forsells handbok i dmnet, som fick stor spridning i landets
smabarnsskolor,!” bor det s.k. ”skol- eller lis-rummet” domineras av en binkstillning. Denna
binkstillning, som liknar teaterns eller sportens publikliktare, hade tvd huvudsakliga
utformningar. Den vanligaste, hivdar Forsell, 4r den variant dir biankstillningens trappa ir
placerad i mitten, vilket ocksd majliggér en tydlig uppdelning mellan pojkar och flickor. Den

10 Se exv. Martin Lawn and Ian Grosvenor, 'Introduction. The materiality of schooling', i Martin Lawn and Ian
Grosvenor, red., Materialities of schooling: Design - technology - objects - routines (Oxford, 2005) s 8, Peter
Cunningham, Curriculum change in the primary school since 1945 : dissemination of the progressive ideal (London,

1988), s 9.
11 Se exy. Foucault, Markus.

12 Mite paper ir baserat pd foljande texter: Carl af Forsell, Om smdbarn-skolor (Stockholm, 1837), Carl af Forsell,
Utkast till handbok for smibarn-skolor (Stockholm, 1841), Marie Pape-Carpentier, Den forsta undervisningen i skolan
och hemmet samt smiabarnsskolors anordning och uppgift (Stockholm, 1869), Lina Morgenstern, Barndomens paradis :
praktisk och utfirlig handbok for modrar och lirarinnor i smabarnskolorna (Orebro, 1867) Luise Hertlein, Byggnadslekar:
en handledning vid lekar med barn af tre till sex drs dlder (Helsingfors, 1861) Fribels barntridgird: En julgifva for

bildade quinnor (Helsingfors, 1860).
13 Ekstrand, s 69, 84.
14 Forsell, Utkast till handbok for sméabarn-skolor s 12, 15.
15 Foucault, s 166fF.
16 Jfr Ekstrand, kapitel 7.
17 Se Ibid.s 85f.



andra varianten, vilken limpligen kan begagnas om utrymmet ir knappt, ir den med trappan
vid binkstillningens ena sida.!8
Binkstillningen har utan tvekan den ordnande och disciplinerande effekt som tillskrivits
smabarnsskolan i den tidigare forskningen. Genom att placera barnen sittandes sida vid sida
pa denna anordning, s& hindrar den barngruppen frin att 16sas upp: for barn som sitter pd en
binkstillning fylld med andra barn idr det utan tvekan svirt att springa eller att ggmma sig.
Med utgdngspunke frin Michel Foucaults beskrivning av disciplinen kan man beskriva det
som att binkstillningen forser varje barn med en plats, och varje plats med ett barn.!?
Binkstillningens disciplinira funktion i detta avseende stéds av det sitt pd vilket
binkstillningen anvinds. Binkstillningen dr ingen plats for lek eller pd annat site fria
rérelser. I stillet 4r binkstillningen en plats dir ordning ska rdda. Ett gott exempel pa detta
ir den morgonritual som foreskrivs av Forsell. Denna innebir att barnen, efter act forst ha
stillt upp sig i lika manga grupper som det finns binkar i binkstillningen, efter given signal
fran ldrarinnan marscherar i takt upp pd binkstillningen. Under tiden bor barnen hélla
varandra i hand, for att stédja varandra. Nir barnen vil intagit sina platser, ringer lirarinnan
pa nytt i sin klocka. Barnen stiller sig dd upp, knipper sina hinder och liser alla p& en ging
”Fader vér”. 20
Detta disciplinira sitt dr genomgaende for verksamheten. Den undervisning som utfors ir
likaledes ordnad i mycket hég grad. Ett exempel pa detta dr de lise-6fningar” som man
utfér. Sittande pd binkstillningen, sida vid sida, ska barnen i kor svara pd frigor efter detta
monster:
Huru ménga sinnen har hvar och en af mina sma barn? — Sv. Fem.
Hvad heta de? — Sv. Synen, hérseln, lukten, smaken och kinseln.
Hvilken ir den férnidmsta bland dessa? —Sv. Synen.
Hvad ser man med? — Sv. Med 6gonen.
Fordras nigot mer in gonen for att kunna se? — Sv. Ja, ljuset.2!
Till och med nir barnen behéver piggas upp, karaktirisera smibarnsskolans verksamhet av en
besatthet vid ordning. I stillet for att endast be barnen ate stricka pd sig, si bor foljande
6vning utforas. Enligt Forsell ska lirarinnan plocka upp sin ringklocka, nir hon ser att
barnen héller pa atc bli trétta. Hon bér siga at barnen ate de (alla pa en géng) ska stilla sig
upp nir hon ringer pd sin klocka, och att de p& samma siitt ska sitta sig ner nir hon ringer pd
nytt. Denna &tgird upprepas med fordel: "Detta upprepas flera ginger, och om det sker med
ndgon skyndsamhet, blifva barnen snart krya och lifliga”.22

Ett panoptiskt rum

Gud ser allt!23
Panoptikon, beskriven for forsta gingen av mdingsysslaren Jeremy Bentham 1787, var en
arkitektonisk 16sning som enligt uppfinnaren sjilv skulle kunna effektivisera och forbitcra
samhillets alla verksamheter (skolor, sjukhus, fingelser, fabriker etc.).2# Foucault beskriver
panopticon som en slags idealtyp 6ver disciplinidr maktutdvning vars grundliggande princip
ir att undersdten (barnet, eleven, arbetaren, fingen, patienten) stindigt ska kunna 6vervakas i

18 Forsell, Utkast till handbok Jfor smébarn-skolor s 2f.

19 Foucault, s 168. Jfr Joseph Lancasters maxim citerad 1 Per Adam Siljestrém, Inledning till skolarkitekturen
(Stockholm, 1856) s 35.

20 Forsell, Urkast till handbok for smibarn-skolor s 38f, jfr Pape-Carpentier, s 106f.
21 Forsell, Utkast till handbok Jfor smébarn-skolor s 43.

22 1bid. s 40. Jfr liknande 6vning Pape-Carpentier, s 106f.

23 Pape-Carpentier, s 82.

24 Nilsson, s 87, 89.



sin enskildhet av hirskaren (ldrarinna, arbetsgivaren, fingvaktaren, likaren). Panoptikon som
en princip for stindig och allomfattande kontroll, siledes.?

Smiébarnsskolorna ir utan tvekan en plats dir de smd arbetarbarnen kontrolleras. Den
binkstillning som uppmirksammats ovan ir en grundliggande forutsittning for detta. Trots
att den i méngt och mycket liknar sportens eller teaterns liktare, si fir denna likhet inte
bedra oss. P4 liktaren ir individen askddare. Dir sitter hon i skuggan av dem som stir i
rampljuset. P4 binkstillningen dr barnen visserligen ocksd dskddare. Som sittandes pi en
sluttande liktare kan de obehindrat ta del av lirarinnans undervisning. Detta vare sig
undervisningen handlar om minniskans kropp, alfabetet eller den bibliska historien. Men till
skillnad frin &skddarna pd likearen dr barnen pa binkstillningen dessutom synliga. Man kan,
med hjilp av Thomas Markus formulering, beskriva smabarnsskolans binkstillning som en
”inverted theatre” dir barnen hela tiden sitter i ldrarinnans blickfing.2¢

Till detta barnpanoptikon bidrar smabarnsskolans rum i 6vrigt. Det ska enligt Forsell vara
”[...] ljust, hégt och om méjligt s& stort att liraren eller lirarinnan kan beqvimt hafva
ofversigt af alla barnen pé en ging”.?” Till detta ska ocksd ldrarinnan bidra. I mitt material
betonas vikten av att lirarinnan, trots alla omstindigheter, bibehaller kontroll éver sina barn
(det som Forsell beskriver i termer av “tillsyn”, “uppmirksamhet” och “bevakning”.) 28
Forsell gor detta genom att beritta om ”/.../ en hindelse som torde fortjena att anféras for
att visa, att oaktadt all omsorg och varsamhet, kan dock olyckan s3 litt vara till hands”.2? 1
denna for ldrarinnor uppenbart sedelirande berittelse, méter vi en smabarnsskola i en stad
vid Donan, dir lirarinnan hade gett sina barn smd bruna bénor att roa sig med. Det gjorde
barnen ocksd, men en liten flicka kom pd idén att stoppa en bona i munnen. Hon fick den i
vrangstrupen. Likare tillkallades men det var for sent. Flickans luftstrupe inflammerades, och
hon dog 28 timmar efter den intriffade hindelsen. Sensmoralen ir tydlig: se vad som kan
hinda om uppmirksamheten sviktar!

Aven Pape-Carpantier betonar lirarinnans vaksamhet. I stillet for att géra den till en friga
om barnens sikerhet, s& diskuterar hon den i relation till inldrning. Detta genom att redogora
for en situation dir en lirjunge gor ndgot fel. Hon beridttar hur lirarinnan gor lirjungen
uppmirksam pi detta, och pédpekar att hon kommer att se till att han inte upprepar
misstaget. Det 4r hir som vaksamheten blir betydelsefull, enligt Pape-Carpantier. Om barnet
begdr samma misstag en ging till, och lirarinnan inte mirker detta, s& kommer den forsta
tillsigelsen att vara forgives. Dessutom kommer felen att hundradubblas, allc enligt
forfattarinnan.30

25 Foucault, Kapitel I11:3.

26 Markus, s 11.

27 Forsell, Om smabarn-skolor s 8.

28 Forsell, Utkast till handbok [for smédbarn-skolor s 35, 151.
29 Ibid. s 30n.

30 Pape-Carpentier, s 51.



Kindergarten

De forsta handbéckerna i kindergartenpedagogik publicerade i svensk éversittning pd 1860-
talet.3! Under denna tid vann ocksd denna pedagogik visst insteg i landets smébarnsskolor,
men det var forst mot slutet av 1800-talet som den forsta kindergarten 8ppnades i Sverige.32
Kindergartenpedagogiken var hele tydligt avsedd f6r samhillets mer vilbirgade klasser.
Det problem som kindergarten ska losa, enligt dessa handbécker, ir inte fattigdomen, utan
snarare de problem som finns i den borgerliga barnuppfostran. Som Lina Morgenstern
papekar behéver dessa problem inte vara moderns fel. Hon har dven plikter mot sin make,
sitt hushdll och sillskapslivet. Dirfor kan hon inte stindigt virda sitt barn, utan tvingas
limna barnet i “obildadt tjenstfolks” sillskap, eller i bista fall till en lirarinna.33
Kindergartenpedagogiken var dock en pedagogik med ménga anvindningsomraden. Trots
sin inrikening mot rikare klassers barn, anvindes den ocksd som sagt i smabarnsskolor och
senare under bérjan av 1900-talet dven i folkbarntridgdrdar avsedda for arbetarnas barn.34

Ett kontrollerat och ordnat rum
S&vida ordningens ande mdste herrska inom alla de forhdllanden, hvilka &t det inre lifvet
skinka kraft, tilldter Frobel under sysselsittningarna med barn ingen slags [o]ordning.35

Till innehallet skiljer sig kindergartenpedagogiken tydligt frin smabarnsskolornas pedagogik.
Borta ir skriv-, lis-, och rikneundervisningen. I dess stille har placerats en lek- och
dvningspedagogik som ldter barnen leka och pyssla i enlighet med de 20 slags lekar, s.k.
lekgavor, som kindergartens skapare Friedrich Frobel konstruerat.

Utmirkande f6r kindergartenpedagogiken ir de lokaler som forordas. En riktig
kindergarten kriver enligt Morgenstern en stor sal for barnens lekar. Denna sal bor vara si
pass rymlig att alla barnen kan utféra sina ring-, gymnastik och springlekar.3¢ Den behéver
ocksé ett eller flera mindre arbetsrum. De bér vara ljusa, vil ventilerade, och forsedda med
arbetsmonster, &skddningsbilder och en stor skrivtavla. Hir bér ocksd finnas linga binkar
och bord f6r barnen att arbeta pa. Binkarna bor vara cirka en fot hdga, s pass att barnen kan
nd golvet med sina fotter, och placerade si i forhdllande till borden att lirarinnan lite ska
kunna hjilpa vart och ett av barnen.3”

En intressant aspekt av dessa bord dr deras disciplinira utformning. De ska nimligen,
enligt Morgensterns instruktioner, vara ljusbrunt fernissade eller lackerade med ett
rutmonster. Detta rutmdonster finns inte dir endast som dekoration, utan de finns dir for artt
styra barnens dvningar. Tanken ir atc barnen ska utfora sina vningar pd ett korreke sitt i
enlighet med rutménstrets linjer. At detta ocksd fungerar, det ir Morgenstern dvertygad om.
”Sillan finner man barn, som linge sysselsatt sig med Frobels formspel, vara i stdnd att se ett
foremdl framfor sig i oriktigt lige utan att genast ritta det”.38 Borden ska med andra ord ha
en ordnande, disciplinir effeke.

Liksom smabarnsskolans rum, forefaller dven detta vara ett panoptiskt rum. Tvd exempel.
I anvindandet av den fjirde lekgdvan bor barnen, i en av lekarna, tilldtas att bygga frict. Detta

31 Dessa ir Frisbels barntriidgird: En julgifva for bildade quinnor , Hertlein, och Morgenstern.
32 Ekstrand, s 184, Gerda Simmons-Christenson, Firskolepedagogikens historia (Stockholm, 1997), 186, s 192.
33 Morgenstern, s 19.

34 Se exv. Ann-Katrin Hatje, Frdn treklang till triangeldrama : barntridgirden som ett kvinnligt sambiillsprojeket under
1880-1940-talen (Lund, 1999), Ingegerd Tallberg Broman, Nir arbetet var linen : en kvinnohistorisk studie av
barntriidgérdsledarinnan som folkuppfostrare (Stockholm, 1991).

35 Herlein, s 19.

36 Morgenstern, s 21.
37 1bid., s 21, 151.
38 Ibid., s 152.



innebir dock inte att lirarinnan fir ta ledigt. I stillet bor hon sjilv leka med barnen eller gd
omkring och iaktta barnens lek, for act pd s& vis lira kinna barnen och deras
egendomligheter.3? Tydligare blir denna uppmirksamhet i leken med den femte lekgivan
(den i 27 tirningar delade kuben) nir barnen ska bygga hus av sitt lekmaterial. Under tiden
som barnen forfirdigar sina verk, har lirarinnan fortfarande en uppgift, nimligen att vara
uppmirksam. Det ir tillfillec d& 7/.../ lirarinna later sina 6gon vaka 6fverallt och sina hinder
hir och der forbittra ndgoe”.40
Kinnetecknande for kindergartenpedagogiken ir dessa lekgivor. Dessa avgrinsas och
utformas i enlighet med olika material, diribland bollar, kuber, ligglappar, penna och
papper.#! Alla bir de tydliga drag av Frobels uppenbara fascination for geometri och dennes
romantiska forestillningar om bland annar alltings enhet. Bollen, den férsta lekgévan, dr med
andra ord inte bara en boll utan dven den mest fullindade geometriska formen, en historisk
foreteelse med anor tillbaka till antiken.42
Av stor betydelse ir sittet som dessa givor bor anvindas pd. Uppenbart ir att den stringa
disciplin som skulle rida i smdbarnsskolorna till viss del har forsvunnit. I vissa steg i
anvindandet av lekgivorna tillits barnen att, inom vissa grinser, leka fritt med dem.%3
Samtidigt har dock anvindandet av lekgdvorna tydlige disciplinira drag. Bara en sddan sak
som sittet pi vilket barnens dvningar med lekgivorna inleds. Ar tirningar foremailet for
barnens lek, si fir dessa inte bara tommas ut ur sin lada. I stillet bor barnet forst dra
litegrann i lddans lock, sedan stilla lddan upp och ner, dra ut locket fullstindige for atc
slutligen forsiktigt lyfta pa 14dan och blottstilla en ordnad stapel av tirningar.44
Aven leken med lekgivorna ir stundtals disciplinir. Ett exempel pa en sidan "lek” ir en av
dem som ingdr i den femte lekgdvan. Denna lek, som utfors pd nitmonstrade binkar och
syftar till att utveckla barnens skonhetssinne, inleds pa foljande vis.
I dag skola vi utféra liggande figurer. Liggen nio tirningar bredvid hvarandra, men rikeigt rake
végritt! Och riknen dem tillsammans hégt medan J liggen dem! Liggen s dnnu en ging nio
tirningar uppdt frin ena dndan av den vigritt liggande raden, men begynnen med den forsta
tirningen s4, att hans kant stéder mot 6fre kanten af forra radens yttersta tirning. Nu den ena
vackert pd den andra, alltid snedt uppdt, si som jag gor hir. S4 hafva vi nu hir &ter nio! Sedan
forena vi dessa bdda rader genom en tredje af nio tirningar. Men &ter s3, att vid den forsta kant
stéter mot kant! Hvad 4r nu det hela?45

Leken fortsitter sedan med frdgor, och fortsatta instruktioner:
Gifven akt! Tagen 4ter bort en tirning frin hvarje rad och det ocksa af de delade! Huru ménga
ligga nu i hvarje rad? Riknen hégt! —Nej, icke si! Utsigen alltid talen tydligt och p4 en ging!™4¢

Den lek som vi ser hir befinner sig lingt ifrin den fria barnsliga lek, som vi ofta forestiller oss
ndr vi tinker pd lek. I stillet dr det en lek fylld av instruktioner och angivelser. En lek som
definierar vad barnen ska gora (ligga kuber i olika ménster, svara pd frigor och rikna hogt)
och hur de ska gora det (sdsom ldrarinnan i enlighet med ett rutménstrat underlag sittandes
pa binkar bredvid bord, eller tydligt och hogt alla pd en gdng). Mer precist ir det en lek med

39 1bid., s 134.
40 Thid., s 142.

41 pe tjugo lekgdvorna 4r: 1. en boll, 2. en kub, en cylinder och ett klot, 3. en kub delad i itta mindre kuber, 4. en
kub delad i dtta avldnga klossar, 5. en kub delad i 39 klossar, 6. en kub delade i 36 klossar, 7. ligglappar, 8. tristickor,
9. hela och halva metallringar, 10. penna och papper, 11. stickndl och stickmatta, 12. ndl och garn, 13. sax och
papper, 14. flitmatta, flitndl och flitremsor, 15. flidtspan, 16. ledade kiippar, 17. pappersremsor och papperssnéren,
18. vikpapper, 19. irtor eller vax och tristickor, 20. lera och vax. Brita-Lena Oman, Fribels lekteori och lekgivor

(Lund, 1991), s 37.
42 Ibid., s 36, Morgenstern, s 87.
43 Se tex. Morgenstern, s 131 rérande den fjirde lekgivan.
44 Hertlein, s 19f.
45 Morgenstern, s 143f.
46 Ibid., s 145.



disciplindra effekter, eftersom den med ganska stor precision s6ker att fixera barnens rorelser i
enlighet med en faststilld mall.

Ett annat exempel dr himtat frin de bollspel som ska utforas i kindergartens leksal. Dessa
bollspel, 4r liksom leken med tirningarna ovan, organiserade i enlighet med ett tydligt
rorelseschema. Tva av dessa lekar, som foljer pd varandra 4r “den flygande bollen” och hogt i
bige”. Den forstnimnda bestr av att barnen stdr i en dubbel ring eller i tv& rader. De kastar
forst upp bollen i luften, for att sedan sjilva finga den och kasta den till det barn som stér
mitt emot honom. Under tiden sjunger de en liten visa. Denna lek kompliceras i leken "hogt
i bdge”, dir de olika cirklarna eller raderna av barn nirmar sig eller avligsnar sig frin
varandra, beroende pa innehallet i den sdng som de sjunger under tiden. Liksom i vrigt si
ligger mycket betoning hir pa ordning och disciplin. Det ger ett mycket angenimct intryck,

menar Morgenstern, ”/.../ nir barnen i noggrann ordning och riktig takt rora sig framdt och
tillbaka, kastande och tagande bollarne/.../”.47

Disciplinen och samhallet

I mitt paper har jag studerat tvd olika former av forskolor, och hur deras rumsliga
organisation varierat. Vi har sett hur smabarnsskolans tydligt disciplinira rum med
binkstillning, morgonritual och undervisning, delar vissa disciplinira drag med
kindergartens rum och dess stundtals mycket organiserade lekar med Frébels lekgavor.

Dessa likheter och skillnader 4r intressanta i ljuset av de olika forskoleformernas
malgrupper. Trots att smabarnsskolorna och barntridgirdarna avsig olika klassers barn,
delade de 4dnd3 i vissa avseende en disciplinir pedagogisk form.

Nigra storre slutsatser kan forstds inte dras frin denna begrinsade jimforelse av
handbécker for smibarnsskolor och kindergarten. Men dessa preliminira resultat kan ind3
anvindas for att siga nigot om sméibarnsskolor, disciplin och samhille. Jimforelsen antyder
nimligen atc forklaringar av smédbarnsskolornas verksamhet i termer av en disciplinering av
underklassen ir otillrickliga. Trots att smébarnsskolornas verksamhet utan tvekan var
disciplindr, si skulle ju dven de mer burgna barnen i kindergarten utsittas for liknande
disciplindra ovningar. Fler omstindigheter méste foljaktigen uppmirksammas f6r att en
forklaring ska kunna ges till smabarnsskolornas strikt héllna undervisning.

Med utgdngspunkt frin 1800-talets svenska forskoleinstitutioner forefaller det dven som
om disciplinen inte kan knytas lika starkt som den ibland gjorts, till samhillets strivan efter
atc disciplinera arbetarklassens barn. Disciplinen fyllde visserligen den funktionen i
smabarnsskolorna, men kunde trots det fyllas med ett romantiske lekinnehall och anvindas i
vissa av kindergartens lekar. Disciplinen framstdr i ljuset av denna jimforelse som mera
sjilvstindig i relation till samhillsstrukturen. Snarare dn att vara resultatet av ett samhilleligt
behov av att kontrollera underklassen, framstdr disciplinen som en teknik som kan anvindas i
olika sammanhang, oavsett klasstillhorigheten hos dem som utsitts for den. Det disciplinira
rummet ter sig inte lingre endast som en del i disciplineringen av arbetarklassen, utan kan
betraktas som en méngsidig teknik som kan anvindas i olika ssmmanhang och med olika
syften.48

Denna slutsats innebir dock inte att jag menar att studier av relationen mellan klass och
disciplin saknar virde. Snarare visar mitt paper pd vikten av att inte ta relationen mellan
samhillsklass och undervisningens innehall och form for sjilvklar, och att det dirfor finns ett
stort virde att i jimforande studier undersoka hur denna relation ser ut.

47 Ibid., s 102.
48 Jfr Foucaults beskrivning av disciplin. Foucault, s 251.



